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ABSTRACT

This research aimed to explore gender differences in the quality of introduction in creative texts,
from the beginning to the final stages of adolescence. A total of 105 students from Primary Schools
and 105 students at University of Extremadura wrote a narrative text. After that, the quality of intro-
duction on each story was analyzed according to 12 criteria of evaluation about content, spelling and
vocabulary richness of the text. Some of these criteria, belong to a standardized test (PROESC) and,
others, are from a rubric for assessing the quality of narrative text. The results show that in Primary
Education, girls were significantly better than children in writing the introduction of the story and,
more specifically, in regard to physical and psychological description of the characters, but these
differences were not demonstrated in texts produced by university students. In addition, we
observed that, in Primary Education, children made fewer spelling mistakes in the phrase "once upon
a time" than girls; also, they used a richer vocabulary than girls to indicate the time in which the story
took place. This trend of results in spelling in favor of men changed at University, but they main-
tained a better semantic level than women.

Keywords: Creative writing, Evaluation, Primary education, Sex distribution, university.

RESUMEN

En esta investigacion se pretendia explorar la existencia de diferencias de género en la cali-
dad de redaccion del inicio de los textos narrativos, desde los inicios hasta las dltimas etapas de
la adolescencia. Un total de 105 alumnos de centros de Educacién Primaria y 105 de la
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Universidad de Extremadura redactaron una narracion. Posteriormente, la calidad de la intro-
duccion de cada cuento fue analizada segun 12 criterios de evaluacion que versan sobre el con-
tenido, la ortografia y riqueza de vocabulario del texto. Algunos de estos criterios, pertenecen a
una prueba estandarizada (PROESC) v, otros, a una ribrica de evaluacion de narraciones. Los
resultados muestran que en Primaria, las nifias fueron significativamente mejores que los nifios
en la redaccion de la introduccion del cuento y, mas concretamente, en lo que se refiere a la des-
cripcion fisica y psicoldgica de los personajes; sin embargo, estas diferencias no se manifesta-
ron en la etapa universitaria. Ademads, se observé que, en Primaria, 10s nifios cometieron menos
faltas de ortografia en la expresion “érase una vez” y presentaron una mayor riqueza de voca-
bulario que las nifias al utilizar expresiones mas variadas para indicar el momento en el que ocu-
rri6 el cuento. Esta tendencia de resultados a favor de los hombres en ortografia cambid en la
Universidad, aunque se mantuvo su mejor desempefio a nivel semdntico.

Palabras clave: Escritura creativa, evaluacion, Educacion Primaria, distribucién por sexo,
Universidad.

ANTECEDENTES

La escritura es una de las habilidades académicas méas complejas de adquirir y de las que didac-
ticamente generan mas preocupacion al profesorado (Jiménez, et. al, 2008). Su dificultad se debe,
en parte, a la gran variedad de estrategias de autorregulacion y procesos cognitivos que deben acti-
varse simultdneamente para su ejecucion. Ademas, exige la utilizacion de habilidades gramaticales
relacionadas con el conocimiento de los géneros textuales (Graham y Harris, 2000, Hayes, 1996).
No obstante, algunos tipos de texto, como el narrativo, resultan mas sencillos de redactar que otros;
por ello, lo hemos elegido para este estudio. Su produccidn resulta sencilla debido, por una parte,
a que este tipo de composicion se relaciona con las estructuras cognitivas previas del escritor
(Graesser y cols. 1994) y, por otra, a que la naturaleza episddica de los textos narrativos facilita la
actividad inferencial a diferencia de otros textos (Singer, Harkness y Stewart, 1997). Esta sencillez
en su produccion puede favorecer la calidad de los manuscritos.

La calidad de un texto puede verse afectada, no solo por la capacidad de identificacion de la
estructura de los géneros, sino también por la presencia de faltas de ortografia; debido a que, habi-
tualmente, el profesorado se centra en la correccion de los criterios ortograficos al evaluar la pro-
duccion escrita (Jiménez y Mufeton, 2002). Esta predileccion por los aspectos graficos puede
deberse, por una parte, a que la ortografia es uno de los criterios mas visibles y rapidos de evaluar
y, por otra, a la facilidad con la que puede ser evaluada con respecto a cuestiones retoricas (Morales,
2004). El profesorado asegura que el alumnado que sufre dificultades ortogréficas en los primeros
cursos escolares, las mantendrd durante toda su escolarizacion (Jiménez et. al, 2008). También, se
ha observado que la capacidad de autorregulacion es mayor a medida que el estudiante va ascen-
diendo por los niveles educativos (Graham y Harris, 2000). Es probable que esta tendencia pueda
deberse a una mejora en la ortografia a medida que se incrementa su edad, permitiendo al escritor
centrar su atencion en otros procesos, como la planificacion y organizacién de ideas y oraciones
(Graham, Harris y Fink, 2002). Esta evolucion no solo afecta a la ortografia, sino que se han docu-
mentado avances en el vocabulario de los nifios de Primaria a medida que progresan dentro de la
etapa (Anglin, 1993).

Para dominar la escritura es necesario desarrollar procesos fonoldgicos y sintdcticos, al mar-
gen de los ortograficos y semanticos (Nicasio y Gonzalez, 2006). Segtin Cassany (1999), al evaluar
la escritura nos solo se debe prestar atencion a los aspectos graficos, sino que se deben valorar
otros aspectos, como la gramatica (uso apropiado de anafora y conectores) y la estructura del texto
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(Morales, 2004). Sin embargo, el profesorado contintia obviando el contenido del manuscrito al eva-
luar la escritura (Matsumara, Patthye - Chéavez, Valdés y Garnier, 2002). Los aspectos requeridos
para crear un relato creativo son diferentes a los empleados en la composicion de un texto para veri-
ficar el contenido de un tema; por ello, los criterios para evaluarlos en funcion del contenido seran
también diferentes (Morales, 2004). Existen diversas pruebas para evaluar una narracion, como el
PROESC (Cuetos, Ruano y Ramos, 2002). Centrandonos en el aspecto que nos ocupa, la introduc-
cion, dicha bateria propone dos criterios para evaluar el marco de la historia: cudndo y dénde, y per-
sonajes (descripcion fisica o psicoldgica). Benitez (2008) coincide al proponer la valoracion del con-
texto de la historia (tiempo y lugar) y los personajes (variedad y descripcion). Segtn Ochoa-Angrino,
Aragon, Correa y Mosquera (2008) es importante tener estos elementos en cuenta para poder detec-
tar errores vinculados con el contenido profundo y la coherencia del texto. Otros autores desarro-
llaron una matriz de valoracion integrada por siete criterios diferentes (con 4 niveles de ejecucion)
para evaluar la calidad de un texto; entre estos criterios, se encontraba la estructura del texto (Yan
et al., 2012). Los resultados mostraron diferencias de género en la calidad textual, a favor de las
nifias. Esta tendencia de resultados en funcion del género se ha observado en otras investigaciones
realizadas en Primaria (Berninger y Fuller, 1992) y Secundaria (Berninger, Whitaker, Feng, Swanson,
y Abbott, 1996). Berninger y Fuller (1992) investigaron sobre las diferencias de género en la fluidez
ortogréfica, verbal y escritora. En este estudio participaron 300 nifios (150 nifios y 150 nifias). Los
investigadores obtuvieron que los nifios fueron significativamente mejores que las nifias en la flui-
dez oral y las nifias eran mejores que los chicos en la fluidez ortografica escrita y el nimero de pala-
bras. Sin embargo, hay mas aspectos a evaluar en los textos narrativos como el contenido del rela-
to.

OBJETIVOS

En este marco sobre la produccion escrita de textos se han hallado diferencias en la composi-
cion de relatos en funcion del género; algunas investigaciones las sitlian en Primaria, mientras que
otras las han documentado en Secundaria. Por esta razdn, el objetivo principal de esta investigacion
es explorar cuando aparecen estas diferencias en la calidad de la introduccion de textos creativos.
Ademas, se pretende observar si las mismas, en caso de existir, se mantienen en el tiempo desde
sus origenes hasta llegar a la etapa universitaria.

PARTICIPANTES

En el estudio, desarrollado durante el curso académico 2013/14, han participado 210 estudian-
tes seleccionados de manera no probabilistica. La distribucion de la muestra incluye una represen-
tacion ligeramente mayor de nifias; habia 98 hombres y 112 mujeres. Un total de 105 participantes
eran estudiantes de la Facultad de Educacion de la Universidad de Extremadura (Espafa), mientras
que los restantes eran alumnos de 5° y 6° de Primaria (edades comprendidas entre 10 y 12 afios)
de tres centros educativos situados en el sur de Extremadura (Espafa). Se ha elegido el periodo que
abarca desde Primaria hasta la Universidad por esta enclavado en plena adolescencia. Un 59 % de
la muestra de Primaria eran nifios, mientras que el porcentaje restante fueron nifias. Para el caso
de la Universidad cerca de un 66 % fueron mujeres y un 34 % hombres.

DISENO

Se utilizo un disefio de andlisis documental, basado en la recogida de textos narrativos. A par-
tir de los datos, se realiz una comparacion de la calidad de diferentes elementos de la introduccion
del relato en funcion del nivel educativo (Educacion Primaria y Universidad) y el género (hombre y
mujer). Ambas variables actuaron como independientes.
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Se considerd como variable dependiente la calidad de redaccion del fragmento correspondien-
te a la introduccion de la narracion, medida a través de 12 criterios. La descripcion de los mismos
y de los valores que cada uno de ellos pudieron adoptar se realiza en el apartado “materiales”.

DISENO

Se utilizo un disefio de andlisis documental, basado en la recogida de textos narrativos. A par-
tir de los datos, se realiz una comparacion de la calidad de diferentes elementos de la introduccion
del relato en funcion del nivel educativo (Educacion Primaria y Universidad) y el género (hombre y
mujer). Ambas variables actuaron como independientes.

Se considerd como variable dependiente la calidad de redaccion del fragmento correspondien-
te a la introduccion de la narracion, medida a través de 12 criterios. La descripcion de los mismos
y de los valores que cada uno de ellos pudieron adoptar se realiza en el apartado “materiales”.

MATERIALES

El contenido textual de las composiciones escritas creadas por el alumnado participante en la
investigacion, fue analizado a través de 12 criterios; 3 de los cuales pertenecen a 2 herramientas cre-
adas para la evaluacion de los procesos de escritura. Dos de estos criterios, “introduccion” y “des-
cripcion de personajes”, pertenecen a los propuestos en la bateria de evaluacion de los procesos
escritores — PROESC- (Cuetos, Ramos y Ruano, 2002). El otro instrumento del que se ha tomado
un criterio es una rabrica creada para la evaluacion de las narraciones (Montanero, Lucero y
Ferndndez, 2014). En la tabla 1 se puede observar la descripcion de los criterios, el instrumento al
que pertenecen, los valores que adoptaron y las puntuaciones asociadas a cada nivel:

Tabla 1. Descripcion de los criterios del PROESC y la ribrica para evaluar la introduccion de

narraciones.
Instrumento Criterios Descripcion Niveles
Se cuenta cuando ¢ Nivel 1 (0 puntos). No hay ninguna introduccion
y dénde ocurrid la a la historia.
Rubrica historia. Se * Nivel 2 (0,5 puntos). S6lo se nombran algunos
(Montanero, describe quiénes personajes sin comentar nada de ellos.

Luceroy Marco son los * Nivel 3 (1 punto). Se cuenta cuando y doénde
Fernandez, protagonistas y ocurrié la historia y quiénes son los protagonistas
en prensa) cémo son pero no se describe como son.

(fisicamente, * Nivel 4 (1,5 puntos). Se cumple con todo lo
personalidad, etc.) enunciado en la descripcion del instrumento.
e Nivel 1 (0 puntos). Hay ausencia de algin
La historia tiene requisito de los que aparecen en la descripcion
., una introduccion (p.e. se indica el lugar en el que ocurre la
Introduccion . s . .

PROESC con referencia al historia, sin hacer referencia al tiempo).

(Cuetos, tiempo y al lugar. * Nivel 2 (l- puﬁto). Se -curTlple con lo enunciado

Ramos y en la descripcion del criterio.

Ruano * Nivel 1 (0 puntos). Hay ausencia alglin requisito
’ L, Se describe como de los que aparecen en la descripcion (p.e. se
2002) Descripcion . . N . .
de los son los personajes describe psicologicamente, sin hablar del fisico
. fisica y de los personajes).
personajes

psicolégicamente. * Nivel 2 (1 punto). Se cumple con lo enunciado
en la descripcion del criterio.
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Los criterios restantes fueron creados, por una parte, a través de la secuenciacion de los requi-
sitos que aparecen en los criterios descritos con anterioridad y, por otra, a partir de la observacion
de las caracteristicas que presentaban los fragmentos iniciales de las narraciones leidas. De esta
manera, pretendiamos obtener una informacion mas detallada. En la tabla 2 se describen los crite-
rios y los valores que ha adoptado cada uno de ellos, asi como las puntuaciones asociadas a cada

nivel:
Tabla 2. Descripcion de los criterios y niveles para evaluar la introduccion de narraciones.
Criterios Descripcion Niveles
Personajes Se alude a los personajes, con
(con o sin independencia de que se indique su
nombre) nombre.
Nombre de .
| Se nombran los personajes de la
0s s
. historia. . . o
personajes ¢ Nivel 1 (0 puntos). Hay ausencia del criterio
o, Se describen las caracteristicas fisicas valorado o de alguno de los requisitos que
Descripcion . T ;
fisica de los personajes (col()r de pelo, altura, aparecen en su deSCIlpClOl’l. Por ejemplo, en
fortaleza, etc.). “nombre de los personajes”, solo se dice que
oy Se describen las caracteristicas era un nifio sin indicar su nombre.
Descripcion . X
wiaaThoicn psicoldgicas de los personajes
p & (inteligente, amable, etc.). * Nivel 2 (1 punto). Se cumple todo lo
Se indica el lugar en el que ocurre la enunciado en la descripcion del criterio.
Lugar historia, con independencia de que se
diga el nombre.
Nombre del ~ Se nombra el lugar en el que ocurre la
lugar historia.
Se indica el momento en el que ocurre
Momento la historia, con independencia a que
sea mas 0 menos concreto.
* Nivel 1 (0 puntos). No se utiliza ninguna
expresion.
* Nivel 2 (1 punto). Erase una vez.
E ., Existen algunas expresiones habituales ¢ Nivel 3 (2 puntos). Habia una vez.
Xpresion 5o a . -
t'F;' d para indicar el momento en el que * Nivel 4 (3 puntos). Hace mucho tiempo.
utilizada Sy 2 o - : -
. ocurre la historia. En este criteriose ~ * Nivel 5 (4 puntos). Otra expresion.
para indicar i i e
determina si las utilizadas pertenecen a
el momento . . :
las habituales o a las no habituales. En este caso, las puntuaciones otorgadas
permiten identificar cada una de las
expresiones con un valor para la ejecucion e
interpretacion de los analisis.
e * Nivel 1 (0 puntos). Se escribe con faltas de
Al utilizar érase una vez, como . .
. ., ortografia, entendiendo que la ausencia o la
Erase una expresion del momento en el que . , . .
L . presencia errénea de tildes también son
vez ocurre la historia, se escribe

correctamente.

faltas de ortografia.
* Nivel 2 (1 punto). Se escribe correctamente.
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PROCEDIMIENTO

Los textos se crearon durante una clase de escritura de castellano de una hora de duracion, divi-
dida en dos partes. Durante una primera fase de 10 minutos, uno de los investigadores explicé las
partes de una narracion (introduccion, suceso inicial, trama, resolucion). Por falta de tiempo, no
pudo evaluar el aprendizaje de los estudiantes. Después, cada estudiante dispuso de 30 minutos
para escribir una historia (inventada o real) cuyo tema fue “un nifio que se convierte en un héroe en
su ciudad”, con una longitud de entre una o dos caras de una hoja de papel.

Posteriormente, los textos se analizaron teniendo en cuenta los criterios y niveles indicados en
los apartados disefio y materiales. Una vez obtenidos todos los datos, se realizé el andlisis descrip-
tivo e inferencial de los mismos utilizando el paquete estadistico SPSS (Statistical Product and
Service Solutions) 18.0.

RESULTADOS

A continuacion, se muestran los resultados obtenidos sobre la calidad de escritura del frag-
mento de texto inicial de la narracion. Estos aparecerdn organizados segun niveles educativos; de
esta manera, pretendemos observar si las diferencias descritas en el marco surgen en la etapa de
Primaria y, en caso afirmativo, si se mantienen hasta la etapa universitaria.

DIFERENCIAS EN FUNCION DEL GENERO EN NINOS DE PRIMARIA

La tabla 3 refleja el valor de las medias y las desviaciones tipicas correspondientes a cada uno
de los criterios empleados para valorar la calidad de la introduccion de los textos, segln el género
del escritor. Se observa que las mujeres tienen una media mas elevada en todos los criterios, excep-
to en “personajes (con o sin nombre)”, “nombre de los personajes”, “nombre del lugar” y correc-
cion ortografica al escribir “érase una vez”. Existen diferencias significativas, a favor de las nifias,
en los criterios “descripcion de los personajes” (chi = 2,14; p<0,05), “descripcion fisica” (chi = 1,98;

p<0,05) y “descripcion psicoldgica” (chi = 1,90; p<0,05).

Tabla 3. Medias y desviaciones tipicas de los criterios evaluados en la introduccion de narraciones, segiin
género en Primaria.

Hombre Muger

Criterios
Media Dt Media Dt
Rubrica Marco 0,90 0,33 0,94 0,38
Introduccion 0,66 0,48 0,70 0,46

PROESC
Descripcién de los personajes 0,23 0,42 0,42% 0,50
Personajes (con o sin nombre) 1,00 0,00 0,98 0,15
Nombre de los personajes 0,65 0,48 0,56 0,50
Descripcion fisica 0,05 0,22 0,16%* 0,37
Secuenciacion de Descripcién psicolégica 021 041 037* 049
los criterios

anteriores Lugar 0,71 0,46 0,72 0,45
Nombre del lugar 0,18 0,39 0,12 0,32
Momento 0,95 0,22 0,98 0,15
Erase una vez 0,32 047 025 044

*Diferencias signficativas (p<0,05)
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Por otra parte, la figura 1 permite observar la existencia de diferencias entre hombres y muje-
res en funcion de la expresion que han utilizado para indicar el momento en el que ocurre la histo-
ria. Un mayor porcentaje de hombres han empleado las expresiones “habia una vez” (hombres: 25,8
%; mujeres: 20,9 %) y “hace mucho tiempo” (hombres: 1,6 %; mujeres: 0%). Por el contrario, exis-
te un mayor porcentaje de mujeres que han usado “érase una vez” para referirse al momento en el
que se desarrolla el relato. Sin embargo, estas diferencias no son lo suficientemente amplias como
para ser significativas.

ELECCIONES A LA ASAMBLEA DE EXTREMADURA

Urnas, cabinas y relacion de impresos con expresion de su referencia y contenido

Anexo 5
Anexo 1

Urna Electoral Constitucion de Coaliciones electorales y presentacion de

candidaturas

Anexo 2

Cabina Electoral AES.I Comunicacion de la constitucion de la

ral (Impreso dos caras)

Anexo 3 AES2 n de Candidaturas (Impreso

Papeletas de Votacion

AES3 n de  candidatos  por
AE 3.1 Papeleta de votacion a la Asamblea de e electores (hoja de firmas)
Extremadura. aras).
Anexo 4 Anexo 6
Sobres Documentacion para el voto por correo
AE 4.1 Para votacion. AE 6.1 Solicitud para el voto por correo. Ejemplar
AE42  Para remision de documentacion voto por para la D.P.O.C.E. (Impreso maltiple dos
hojas)
AE 43 al Presidente de la Mesa AEG6.la  Solicitud para el voto por correo. Ejemplar

para el interesado. Copia

DIFERENCIAS EN FUNCION DEL GENERO EN UNIVERSITARIOS

En latabla 4 se observa que las mujeres siguen presentando una media superior a la de los hom-
bres en la mayoria de los criterios, excepto en la “introduccion”, “personajes (con o sin nombre)”,
“descripcion fisica” y “momento”. No obstante, no existen diferencias significativas en ningun cri-
terio a favor de hombres o mujeres.

para wicgar ar s NEVURN wrvon
de Correos. AE 7.4a la Mesa.
AE 4.9 Sobre para remision notificacion a (Impreso maltiple cuatros hoj
miembros de Mesas Electorales AE 7.4b Comunicacion de datos de identificacion
AE4.10 Sobre a dirigir al Presidente de la Mesa al Juez.
para remision copia credencial AE 7.4¢ Comunicacion de datos de identificacion
nombramiento de Interventores, (copia)
AE4.11 Sobre para envio a la DPO.CE. AL 7.4d Acuse de recibo de nombramiento por el
solicitud certificado de inscripcion en el interesado.
Censo electoral. AE7S Comunicacion a los Jueces de Primera

Instancia o de Paz de la composicion de
las Mesas Electorales.

AET.6 Citacion a los miembros de las Mesas
electorales.
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“g

La figura 2 refleja que las diferencias a favor de las alumnas de Primaria en el uso de “érase una
vez” se han neutralizado (hombres: 36,1 %; mujeres: 37,7 %). Los hombres siguen utilizando en
una mayor proporcion que las mujeres “habia una vez” y “hace mucho tiempo”. No obstante, estas
diferencias no son significativas. Ademads, se observa que cerca de un 40 % de mujeres no usan nin-
guna expresion para referirse al momento.

Figura 2. Porcentajes de uso de expresiones para indicar el momento en el que ocurre la historia, segun
género en Universidad.

100

75 1
(]
g
[
g 50 1
& B Hombre

25 A OMujer

N A
Ninguna Erase unavez Habiaunavez Hace mucho
tiempo

Expresiones

CONCLUSIONES

El presente estudio se llevo a cabo para reunir mas evidencias acerca del momento en el que
aparecen diferencias en relacion a la calidad de redaccion de textos en funcion del género, a fin de
resolver algunas discrepancias existentes en el campo cientifico. En caso de documentar tales dife-
rencias en la composicion de la introduccion del relato, se pretendia explorar si las mimas se man-
tienen hasta llegar a la Universidad. Para ello, un total de 210 estudiantes de Primaria y Universidad
de nuestra regién compusieron una narracion que, posteriormente, fue corregida utilizando 12 cri-
terios de evaluacion; 3 de los cuales pertenecen a los propuestos en herramientas creadas para eva-
luar la calidad de la escritura. Los 9 criterios restantes fueron disefiados, por una parte, a través de
la secuenciacion de los requisitos contenidos en los criterios descritos con anterioridad y, por otra,
a partir de la observacion de las caracteristicas comunes que contenia la introduccidn de las narra-
ciones leidas.

En relacion con el objetivo 1, explorar el momento en el que aparecen diferencias de género en
la calidad de redaccion de la introduccion de textos creativos, esperabamos documentar que estas
se observan a partir de la etapa de Primaria. Los resultados mostraron que las nifias son significa-
tivamente mejores que los nifios en la “descripcion de los personajes”, con independencia de que
esta sea psicoldgica o fisica. Sin embargo, a pesar de que su media también fue superior en otros
criterios no fueron lo suficientemente elevadas con respecto a la de los nifios para ser consideradas
(tabla 3). Estos resultados coinciden con los obtenidos en Primaria por Yan et al. (2012) y Berninger
y Fuller, (1992). Como primera conclusion, se puede afirmar que las nifias de Primaria tienen mayor
calidad de escritura del inicio de relatos que los nifios, fundamentalmente, en lo que respecta a la
descripcion de los personajes.
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Con respecto al objetivo 2, hemos obtenido que las diferencias de género obtenidas en Primaria
con respecto a la calidad de redaccion del inicio de los relatos no se observan en la Universidad. En
la etapa universitaria, las mujeres siguen presentando medias mas altas en algunos criterios con
respecto a los hombres, pero estas desigualdades ya no son significativas. Por ello, podemos indi-
car que las diferencias encontradas en la etapa de Primaria en relacion a la calidad de la introduc-
cion de los relatos no se manifiestan en la etapa universitaria.

También, se ha analizado la variedad de vocabulario para iniciar una narracion y la correccion
ortografica de “érase una vez”, expresion frecuentemente utilizada para empezar a contar un cuen-
to. Por una parte, se ha observado que los nifios de Primaria tuvieron menos faltas de ortografia al
escribirla que las nifias (tabla 3), aunque las diferencias no fueron significativas. Esta tendencia de
resultados discrepa con algunos estudios que aseguraban que las nifias eran mejores que los nifios
en fluidez ortogréfica (Berninger y Fuller, 1992). Sin embargo, en la Universidad un menor porcen-
taje de mujeres tuvo faltas de ortografia con respecto a los hombres. Posiblemente, esto se deba a
que experimentaron una mejora en la ortografia a medida que fueron ascendiendo por los diferen-
tes niveles educativos (Graham, Harris y Fink, 2002). Por otra parte, se ha observado que “érase una
vez” fue la expresion mas utilizada por las nifias para iniciar el cuento. Los nifios presentan una
mayor variedad de vocabulario en cuanto al inicio del cuento se refiere, dado que utilizan expresio-
nes que no fueron utilizadas por ninguna nifia, como “hace mucho tiempo”. Esta mayor variedad de
vocabulario a favor de los nifios se mantiene en la Universidad (las mujeres siguen sin utilizar “hace
mucho tiempo”), aunque se equipar6 por géneros el uso de expresiones como “érase una vez” y
“habia una vez”. No obstante, no existen diferencias de género en cuanto al vocabulario y la orto-
grafia de la expresion del momento utilizada para iniciar el texto. Como tercera conclusion, habria
que sefialar que no hay diferencias de género en relacidon al nivel ortografico y de vocabulario en nin-
guna de las etapas educativas estudiadas.

Por (ltimo, se recomienda la replicacion del estudio recogiendo muestra de la etapa de
Secundaria y utilizando muestreos de caracter probabilistico en beneficio de la validez externa e
interna de la investigacion. Ademas, se podrian analizar en profundidad criterios que se han abor-
dado de manera transversal, como la riqueza de vocabulario y la ortografia de todo el cuento y no
solo de la escritura de una palabra. De esta manera, se podrian reunir mayores evidencias sobre las
diferencias de género y edad en la calidad de la produccion de textos.
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